Prats; Joaquín: dificultades para la enseñanza de la historia en la educación secundaria.
Preocupación de la comunidad educativa inglesa ante el peligro de que la historia desaparezca del plan de estudios como asignatura.

Se cuestionó la historia enunciativa. Un modelo de enseñanza y aprendizaje basado en la centralidad de conceptos, destrezas y conocimiento metodológico.

Retomar la historia como una matera escolar con un alto grado de posibilidades educativas y enseñar como se construye el conocimiento histórico.

En España: debate sobre que historia enseñar. Todos diferencian una historia enunciativa: la historia como un conocimiento acabado. Pero dicha historia no resuelve el problema de su enseñanza en los niveles obligatorios ya que no se reconoce para la educación como un saber discursivo reflexivo y científico.
Investigaciones del alumnado sobre la historia: una materia que no necesita ser comprendida sino memorizada.

La incorporación de los contenidos no positivistas no han conseguido que los estudiantes tengan una idea diferente de la historia. Ni lo que el alumnado sabe del pasado, ni el pensamiento histórico de la mayoría del profesorado, guarda demasiada relación con el tipo de historia de los libros de texto usados en su enseñanza. 

Posibles motivos: a) deficiencia metodológica, didáctica. B) dificultad de la enseñanza y aprendizaje de una materia como la historia por dos causas; 1- forma parte del contexto social y cultural que ejerce una gran influencia en la concepción que los alumnos tienen de esa materia. 2- por su enorme complejidad y nivel de abstracción que tiene la ciencia histórica.

c) Inseguridad profesional por el largo y mal llevado proceso de la reforma educativa en España, con la nula participación del profesorado secundario en las nuevas propuestas.
Dos aspectos que constituyen y determinan las principales dificultades para el planeamiento de la enseñanza de la historia. 1) dificultades contextuales de la acción áulica : tres factores.

1-Visión social de la historia: el conocimiento histórico forma parte de la vida cultural y social. El alumnado sin ser consciente configura una visión de lo histórico en su vida como integrante de la sociedad que generalmente no coincide con la historia escolar o de los libros de texto. Percepción social del conocimiento del pasado. A) Saber histórico: una visión erudita del conocimiento del pasado. Más cerca de la erudición que de una ciencia social como es la historia. B) identifican la historia como periodismo. Contemporaneidad exagerada como centro de máximo interés en temas de estudio del pasado. Conforma una determinada visión histórica: la falta de perspectiva de los fenómenos induce a visiones presentistas de cualquier otro hecho, aunque sea muy lejano en el tiempo. Esta supervaloración de lo contemporáneo como contenido histórico totalmente predominante consolida una sociedad desmemoriada y una visión inadecuada de lo que debe servir para configurar una visión correcta del pasado.
El presentismo ha tenido éxito en la visión que de la historia se da en muchos medios e implícita en propuestas curriculares que lo adoptan en pro de un enfoque didactista y psicologista, pero que desnaturaliza la verdadera fuerza educativa y formativa de la historia.

C) visión esotérica y casi de ciencia ficción de la historia. Aceptada en determinados estratos sociales. Explicación de fenómenos ligados a intervenciones extraterrestres o extrañas.

2- La utilización política de la historia: propuestas institucionales consistentes en al utilización de acontecimientos y efemérides históricas que pretenden justificar ideas o legitimar realidades políticas actuales. Acciones institucionales que ofrecen una visión poco objetiva de lo que conmemoran.

Los gobiernos usan la historia escolar para intentar configurar la conciencia de los ciudadanos, ofreciendo una visión del pasado que sirva para fortalecer sentimientos patrióticos, sobrevaluar las glorias nacionales o fortalecer adhesiones políticas. 

Es inquietante para el profesorado de historia, la pugna entre las políticas sobre que historia enseñar y el debate público que giro entorno a la visión que se debía dar de España en la educación secundaria y no al potencial formativo y educativo de la historia.

3-tradición y formación de los docentes: la tradición docente del profesorado de educación secundaria promueve una enseñanza de la historia enunciativa. La visión que los alumnos perciben de la historia por parte de sus profesores se acerca más a escuchar relatos, pero con la metodología empleada en las clases es difícil identificar esa materia como una ciencia con hipótesis, resolución de problemas y métodos de resolución. 

Pensamiento histórico del profesorado español de más de 40 años. Visión próxima a los Annales y al Marxismo histórico. Desde la didáctica el alumnado memoriza, explicaciones acabadas, que no resultan comprensibles ni significativas. Los estudiantes aprenden un modelo interpretativo que a construirlo.
Cap: III: La selección de los contenidos históricos para la educación secundaria. Coherencia y autonomía respecto a los avances de la ciencia histórica:

Crisis de los sistemas educativos y de la ciencia histórica. Desconcierto. ¿Utilidad de la historia? Debates.

La selección de los contenidos históricos que se incorporen a la educación debe hacerse con criterios que compaginen los objetivos educativos con el respeto a la coherencia y a la explicación histórica conseguida por el método histórico. La historia enseñada debe incorporar los avances de la ciencia histórica considerando el necesario “décaloge” entre la historia universitaria y la historia escolar.

 El difícil equilibrio- avances de la ciencia histórica /objetivos educativos. Se puede hablar de una adecuada elección y secuenciación de los contenidos y la puesta en práctica de una estrategia didáctica que consolide los aprendizajes que contribuyan a comprender las explicaciones históricas y la naturaleza de estas.
Prats, encuentra poco adecuados los diseños curriculares que incluyen explicaciones acabadas y cerradas de la historia, sin develar como se ha llegado a ellas.

1)la selección de los contenidos históricos para la educación no se ha hecho teniendo como principal referente los avances de la ciencia histórica ni las necesidades educativas de los estudiantes.

Siglo XIX. Historia como materia, de primaria, secundaria y universitaria. Últimas décadas, enseñanza de la historia: evolución en su configuración como disciplina científico-académica. Las administraciones educativas replantean los criterios de selección de los contenidos históricos, enfocada desde tres perspectivas: A) programas desde la dominante de la historia nacional. Criterio tradicional. Visión decimonónica y de principios del siglo XX. Objetivo: transmisión de una idea de historia colectiva como nación, la historia al servicio de loa Estados. Modelo para crear conciencia y asentar la estabilidad social de los Estados. Los nacionalismos han hecho uso y abuso de la historia y la selección de contenidos para la enseñanza hasta límites peligrosos en periodos de preguerra. Ejemplo: caso españolen época de la dictadura del General Franco. Justificación del régimen las funestas ideas liberales o socialistas del exterior.
Actualmente debilitamiento de esa orientación por reacción pendular y desprestigio de la historia patrióticas. Cuidarse de no caer en una excesiva exaltación de la historia regional o local y el peligro de un nuevo chauvinismo. 
B) historia como instrumento para la transformación del presente. Origen: ilustración y luego incorporada a la tradición marxista. La historia como un proceso de progreso continuado al conocer las claves de dicho progreso. Mejor posición para acelerarlo o estimularlo. Éxito en España. Tipo de enseñanza de la historia y la propia historia que llevan a las clases, debería potenciar los aspectos relacionados con una concepción de la materia como disciplina científica rigurosa del análisis social, con potencial transformador de la sociedad. Objetivo: estudio de los elementos que configuran un determinado modelo de progreso; caracterización de las sociedades y el papel de los diversos grupos y clases sociales. Aprendizaje del funcionamiento de las sociedades y las fuerzas que las transforman con el fin de situarse desde una determinada perspectiva ante los problemas sociales, culturales y políticos de la actualidad.

Últimamente, cada crisis de la historia como disciplina científica. Visión en retroceso en los programas. Escaso eco de la historia Marxista. Enormes dificultades en su traducción al quehacer didáctico de la secundaria.
C) historia como instrumento para el desarrollo personal y para la difusión de ideas y actitudes sociales. La historia como medio para captar al alumnado hacia posiciones muy definidas, que no incorporan el grado de consenso general, sin visiones determinadas que entran en contraposición con otras. Concepción como reflexión interesada ajena a la comprensión objetiva del pasado que ofrece excesiva frialdad analítica. Tendencia que provoca una clara dificultad para enseñar a construir el conocimiento histórico, se pierde toda la eficacia racional. El considerar la historia como un instrumento para el desarrollo de las capacidades de carácter intelectual, de maduración personal y orientar la actividad social del alumnado, aunque válidas para la actividad educadora, son opciones que no pueden prescindir. Los principales criterios de selección de contenidos educativos en la enseñanza de esta disciplina, ya  que se perdería la referencia epistemológica necesaria para enseñar y aprender en historia. Los tres enfoques descriptos no se practican. ni los programas concretos de las editoriales de libros de textos, ni las clases del profesorado.
¿Qué tipo de contenidos históricos deberían incluirse en los procesos de aprendizaje?

La selección de contenidos parte a) de la imposibilidad de plantear en la educación secundaria los saberes históricos acabados. B) necesidad de ir construyendo y enseñando a construir el conocimiento histórico.

Diversos tipos de temáticas según el autor:

1) temas que incorporen elementos para el estudio de la cronología y el tiempo histórico. Trabajar el tiempo o ritmos de cambio. Noción de tiempo, causalidad en la historia.

2) Estudios de acontecimientos personajes y hechos significativos de la historia. Caracterización histórica de los acontecimientos sucedidos a  situarlos en el contexto de una explicación más general. Utilidad didáctica para reforzar la adquisición de método y técnicas de análisis histórico y para aprender a matizar un campo de observación.
3) Temas que planteen ideas de cambio y continuidad en el devenir histórico. Incidir en cuatro aspectos para la comprensión de esos conceptos: a) los cambios se producen en el tiempo, rápidos/lentos. B) el ritmo de cambio varía entre sociedades del mismo tiempo histórico, aprender a disociar el tiempo histórico (continuo) de los procesos y hechos que en él se producen. C) los cambios no han ocurrido de forma continua y no siempre han sido positivos ni progresivos. La escala de valores difiere de unas sociedades a otras. D) los estudios históricos priman los análisis de los cambios y suelen descuidar los estudios con factores de continuidad. Incorporar elementos históricos que consideren y ejemplifiquen la pervivencia del pasado en sociedades que aparentemente, han roto con él.

4) Estudios que versen sobre la explicación multicausal de los hechos del pasado. Tienen que aprender a hacer preguntas sobre las “causas” que provocaron los cambios y sobre los “factores” que los evitaron o retrasaron. Necesario para esto que aprendan a preguntar sobre los motivos que pudieron tener las personas o grupos sociales para actuar así.

5) Trabajos que dejen patente la complejidad que tiene cualquier fenómeno o acontecimiento social. Estudio de momentos sociales con diversas variables en la configuración de un escenario social. Analizar lo complicado de las acciones y pasos que explican un acontecimiento o proceso, deben ser motivos de estudio.

6) Estudios de lugares paralelos, comparaciones entre realidades históricas simultáneas en el tiempo pero con características diferentes. Entender estos ítems en una dialéctica con lo metodológico y lo técnico. Enseñar como se construye un determinado conocimiento y detectar las dificultades que tenemos para alcanzar respuestas relativamente exactas a las preguntas que lanzamos al pasado.

Cap. V: el estudio de la historia local como opción didáctica. ¿destruir o explicar la historia?

Historia local, ayuda para reforzar la adquisición de un método y para aprender a matizar un campo de observación.
1) la enseñanza de la historia local: una vieja historia. Inglaterra 1950, historia local: actividad normalizada. Resto de países europeos en profundos movimientos más progresistas. Primer tercio del siglo , centro de discusión intelectual entre historiadores y pedagogos en universidades. Años ´70 profesores , renovación de su práctica profesional. Inglaterra; programas de renovación didáctica. Francia/Italia: revisión de programas tradicionales. Inclusión de los estudios de entornos históricos local.

2) Del sarampión del entorno a la bendición del –Medio. España: no existió una tradición de incorporar la historia local en los planes de estudio. Tendencia en los ´70, pedagógica para la enseñanza primaria el aprendizaje se basaba en la experiencia directa, considerada como el punto de partida de la adquisición de nuevos conocimientos y como criterios más válidos para comprobar la teoría del estudio del medio. Años ´80, se incluyo el estudio del entorno en programas renovados y después de la historia local y del medio en educación primaria y secundaria. Según Prats; los problemas no proceden sólo de la falta de tradición o de la inercia universitaria, sino de la dificultad que supone la introducción de la historia de la localidad por razones didácticas e historiográficas. Mal se puede enseñar el uso de fuentes y su procesamiento, sino se cuenta con una cierta experiencia investigadora en historia. es complicado enseñar lo que se sabe e imposible enseñar lo que se desconoce.
3) ¿la historia en migajas o el fin de la historia?

Momentos de confusión en la ciencia histórica. Esta emergiendo una nueva historia positivista de hechos, anécdotas y acontecimientos que no piensan ni se relacionan en un todo social dinámico. El nivel de los estudios locales en España deja mucho que desear, lo que hace difícil disponer de una historia acabada y elaborada que permita construir unidades didácticas con un mínimo de rigor conceptual.

R. García Cárcel: habría que olvidarse del objetivo local para emplear el concepto de la historiografía italiana: Microhistoria . No se  debe hablar de unidades didácticas de historia local; sino más correcto de uso de fuentes de historia del entorno para conseguir otros objetivos didácticos que puedan estar relacionados con el aprendizaje de la historia. Pero aún así: en la enseñanza, cualquier simulación sobre la investigación y la metodología histórica deben realizarse sobre un conocimiento científico construido previamente.

4) si a la historia local en el aula:

Pese a todo lo dicho se debe propugnar la introducción en el aula de la historia local. A) unidades didácticas que utilicen elementos o fuentes históricas procedentes de la historia de la localidad. Adiestrar al alumno en el método histórico que sea capaz de comprender como se alcanzan los conceptos y leyes sobre el pasado. Ejercitarse en el dominio de la cronología, formular hipótesis, analizar fuentes históricas. Elegir para ese fin documentos de la localidad porque tienen mayor capacidad de interesar; las más próximas, pensar que pueden ser  más motivadoras o significativas. Pero no confundir (ni confundirlos) en que el resultado del aprendizaje sea la elaboración de la historia o de un estudio de historia local.
B) plantear algún trabajo sobre períodos concretos de la historia de la propia localidad o comarca. Para alumnos de niveles superiores con manejo de fuentes históricas y conocimiento de los periodos históricos y características de las sociedades del pasado, para que sean capaces de descubrirlas e identificarlas en el pasado de su localidad. Tener en cuenta la construcción del conocimiento desde varias metodologías y distintos planos de la realidad. 

Pluckrose:…”estudios  locales no deben considerarse como el enfoque sino más bien como uno entre varios que cuando se relacionan entre sí, aportan coherencia al aprendizaje de la historia…

Diversas posibilidades de orden didáctico en estudios de historia local:1) que los alumnos se den cuenta de los restos visibles a nuestro alrededor y los documentos que pueden encontrarse como fuentes interesantes. 2) enseñar que los conocimientos, habilidades y técnicas que identifican y analizan esos restos, son propios del conocimiento y método general de la investigación sobre el pasado. 3) capacitar a los alumnos para reconstruir hechos y acontecimientos que pueden iniciarlos en la interpretación histórica. 4) despertar curiosidad en los alumnos por la exploración histórica del entorno, fomentar el interés por el descubrimiento del pasado.
5) Tipología de fuentes y algunas consideraciones metodológicas: 

Todo dato es nulo, ciego y sordo y cobra significado para el acontecimiento cuando se le pregunta adecuadamente con y desde la teoría. 

Fuentes utilizadas en la didáctica de la historia local: 

a) edificios y vestigios civiles

b) edificios religiosos

c) la toponimia, nombres

d) objetos de desván 

e) instrumentos para el trabajo de todo tipo 

f) tipos y variedades de cultivos

g) red de comunicaciones 

h) museos

i) archivos accesibles 

j) fuentes orales

El material descrito debe ser sometido a una profunda adecuación que los haga comprensibles para los alumnos. Necesario que el  profesor prepare materiales complementarios, planos, grabados, etc. Deberá elaborar dossier de trabajo que acompañen a las guías y cuestionarios de visita, para no convertirlo en una mera visita turística. 

Resumen y conclusión final:  cuatro electos que deben estar presentes en los estudios de la historia local en las aulas de educación secundaria  o bachillerato.
1) conocimiento del profesorado del método de investigación histórica.

2) Que exista una historia elaborada y contextualizada de la localidad que es objeto de estudio.

3) Que existan medios adecuados y accesibles, suficientemente preparados y convenientemente “tratados”, para poder ser entendidos  por los alumnos.

4) Que el profesor conozca la metodología didáctica necesaria y que el estudio de la historia local sirva para ofrecer y enriquecer las explicaciones de historia general y no para destruir la historia.
