Finocchio . Cap.III ¿qué enseñamos cuando enseñamos ciencias sociales?
1¿Enseñamos acerca de la realidad? la realidad social produce un impacto que nos mueve a profundizar, desmenuzar, ampliar y a actualizar nuestros marcos explicativos. El investigador se replantea los códigos con los cuales analiza y explica la realidad: relación entre realidad-ciencia – educación: 1) perduran selecciones curriculares y textos escolares que avalan prácticas que abandonan la realidad y sólo sostienen la relación entre una vieja ciencia y la educación, así se encapsula en conocimiento transmitido y se lo circunscribe al ámbito escolar, entonces los contenidos del área de ciencias sociales son válidos en la escuela y sólo sirven para legitimar los roles del profesor y el alumno. 2) Excesivo énfasis en los aspectos psicológicos del aprendizaje, la ciencia y su recorte de la realidad tendieron a quedar excluidos por la búsqueda de atención a los intereses de los adolescentes y a sus aproximaciones a la realidad. Necesidad de que la enseñanza de las ciencias sociales se vuelve a conectar con la realidad a través de la producción científica que actualmente intenta aprehenderla. El problema está en la relevancia socio-cultural de los conocimientos, destrezas. Valores para los individuos y grupos que forman parte de la comunidad y en los efectos que lo que enseñamos pueda  tener en la calidad de vida individual y colectiva. 2) ¿Enseñamos disciplinas escolares? En estados Unidos y Alemania movimiento tendiente a fortalecer el lugar de la historia en el currículo escolar. En España y Argentina las innovaciones curriculares intentan recuperar la centralidad de una nueva historia que remplace la vieja. Las tendencias actuales en la enseñanza de las ciencias sociales se inclinan por asignar un lugar central a la historia y por superar visiones localistas o presentistas. El currículo de la escuela media la historia y la geografía deben ser vertebradoras de la enseñanza de las ciencias sociales en tanto tiempo y espacio constituyen dos categorías básicas para pensar la vida en sociedad y para construir referentes colectivos. 3) ¿Enseñamos ciencia? CIENCIA: discurso examinado que intenta una explicación general, incluso cuando trabaja en los límites de un campo muy restringido. El debate sobre si la historia es una ciencia o una historia que recupera viejas formas de escribir (historia narrativa) que pone el énfasis en la argumentación, la ejemplificación detallada y la biografía individual que rechaza lo cuantificable, la estadística y lo estructural como forma de rechazar un tipo de producción pero no criterios generales de la ciencia. Existe el consenso en torno a que la historia es un saber que se adquiere profesionalmente insertándose en los circuitos de producción según dos criterios: que las obras representen un progreso en relación al estatuto de los objetos y métodos históricos y que vinculados al medio en el cual se elaboran posibiliten nuevas investigaciones. 4) Construyamos disciplinas escolares que recuperen la realidad a través de la ciencia . A) procedimientos que se incluyen como contenidos de la enseñanza comprenden un marco epistemológico y un marco metodológico. Los marcos epistemológicos los usamos cuando presentamos a la historia como lo que pasó o como una interpretación de lo que pasó, cuando tomamos la tiza y elaboramos una síntesis en el pizarrón. Ciencia, como se reconoce la realidad?  La reflexión epistemológica es la que desentraña ese cómo conocer. Las dudas que surgen a la episteme son, si el conocimiento científico es algo que existe fuera del hombre y que este adquiere gradualmente mediante el ejercicio de su pensamiento; si el conocimiento es una creación de la mente del hombre o si es el resultado conjunto de lo extremo y de lo pensado. Las respuestas permiten identificar diferentes enfoques sobre la relación que se establece entre el sujeto cognoscente y el objeto realidad a conocer. Los que consideran al sujeto activo y al objeto activo es la creación de conocimiento en la que se da una combinación entre la visión que el hombre tiene de la experiencia y la transformación de esa experiencia por medio de su raciocinio. la epistemología se interesa por el conjunto de ideas que forman los supuestos con los cuales se desarrolla el acto de conocimiento. Se interesa por saber si se conoce a partir de la experiencia con el objeto o si existen estructuras inmanentes en nuestro pensamiento que nos permiten conocer, además que se espera obtener de un conocimiento una verdad o una aproximación o una interpretación o explicación o comprensión o descripción – y si se busca una explicación general o particular- Marcos Metodológicos: comprende las operaciones cognoscitivas usadas en la investigación. A la metodología de la ciencia se la considera con fundamento como una parte de la epistemología pero las distinguimos para discriminar ese nivel más alto de abstracción en la construcción de conocimiento que corresponde a la reflexión epistemológica de los marcos metodológicos más acotados que son más específicos, más circunscriptos a los campos de investigación. B) conceptos: Existen diferentes tipos. Los de uso generalizado y que resultan imprescindibles. Los que corresponden a un conjunto de afirmaciones según un objeto y que están sustentadas en los resultados de la investigación. Y los de mayor nivel de abstracción que permiten orientar, organizar y explicar. Se refiere a los principios de causalidad, de cambio, a la  concepción del tiempo, del espacio o de los sujetos. Este nivel más alto de conceptos emana de las teorías de la historia-geografía, ciencias sociales que los historiadores usan. Los conceptos presentan un abanico de posibilidades que nos permiten seleccionar y organizar una planificación anual, encauzar la explicación de una exposición, diseñar problemas para que resuelvan los alumnos, evaluar el aprendizaje de un marco conceptual y no solo de información. La historia y la geografía han resistido a conectarse en definidos marcos teóricos lo que trajo ventajas que están dadas por la posibilidad de optar entre una pluralidad de marcos explicativos y complicaciones que se presentan al tener que decidir que enfoques adaptar y cuáles los criterios que lo avalan. Conceptos más altos, categorías básicas que permiten conocer. Examinan si el objeto de conocimiento se refiere a un fenómeno, a una relación entre estos o a algo que está más allá de la percepción o de la experiencia. Si es un objeto que cambió o que permanece, si es la parte de un todo o es el todo. Explicitar cuál es la versión de la sociedad que intenta transmitir-orden, relación, o conflicto social-. Arribar a un cuerpo conceptual mínimo para orientar a nuestros alumnos en la construcción del conocimiento, cuerpo conceptual que gira en torno a las categorías del sujeto, tiempo y espacio. C) Actitudes. El déficit de nuestra enseñanza es: la promoción de actitudes científicas en nuestros alumnos, como rigurosidad en la selección de una muestra, precisión en el uso de conceptos, relatividad de un conocimiento. Estas actitudes científicas pueden ayudarnos a asignarle un peso relativo en nuestras planificaciones anuales y de clase según su pertinencia para el recorrido didáctico. 5- Aprovechemos ventajas y prevengamos riesgos. Ciencia: en historia o en geografía. Los límites entre el conocimiento científico y el común no son tan claros como en otras disciplinas, porque el lenguaje con el que se comunican los productos científicos son utilizados también por un importante sector de la población. Ventajas: 1) posibilidad de capitalizar la proximidad comunicativa entre la producción científica y el pensamiento de sentido común en el momento de llevar los resultados de dicha producción al aula. 2) Comparación, confrontación y debate entre el pensamiento de sentido común y la producción científica. Consecuencia: con la perspectiva de la enseñanza, del aprendizaje los docentes podemos llevar la delantera en el momento de proponernos profundizar la relación de los contenidos escolares con los resultados de la producción científica. Desventajas: 1- que el sentido común resulte dominante como contenido de la enseñanza. 2- a veces intentamos ofrecer versiones contestatarias a la propuesta oficial para la enseñanza de las disciplinas, para lo que preparamos clases con intencionalidad política o ideológica pero,  carentes de toda rigurosidad científica, es decir, que carece de una Fundamentación desde las disciplinas . 3) falsa suposición de que los alumnos dominan algunos conceptos por ejemplo principio de causalidad porque conocen el significado de la palabra causa. 4)- omitir la formación de una actitud científica en los adolescentes. El camino es partir de conceptos, circular a través de la información y volver a los primeros. IV-construyendo un paradigma para la enseñanza de las ciencias sociales: enfoques positivistas, antipositivistas  y nuevos enfoques. 3- enseñar desde los nuevos enfoques de la ciencia social. A- 1- las ciencias sociales son el proyecto del pensamiento individual sobre la vida social , consecuencia. No están totalmente libres de su mundo particular. El sujeto reconstruye en su pensamiento el mundo que observa a través de abstracciones. Se plantean preguntas acerca de lo que se considera esencial, se profundiza su análisis y se contrastan las conclusiones  con otras aproximaciones . en el recorte del problema prevalece, el mundo del sujeto, sus visiones, ideologías, valores, presupuestos científicos teóricos acerca de la realidad y las prácticas sociales. Es difícil separar el sujeto que siente, cree del sujeto que quiere conocer científicamente. 2- las ciencias sociales deben conceptualizarse en el marco de propio desarrollo, crisis y perspectivas teórico-metodológicas. 3- ciencias sociales están unidas a las prácticas sociales porque parten de las mismas, los conceptos se elaboran bilateralmente son construidas por la teoría y por la vida social. También porque en ellas tientan su validación, corrección o rechazo definitivo, lo que se produce en el acontecer de la historia. Conceptuar el problema de la objetividad. El proceso de conocimiento relaciona dos mundos el del sujeto que conoce y el extremo a él. Relación compleja. Se autonomiza la información –no la interpretación-de la dimensión subjetiva. En el campo de las ciencias existen procedimientos de validación del conocimiento que tienden a registrar la adecuación entre conceptos, instrumentos metodológicos y fenómenos. Las tres perspectivas se integran al compartir un mismo contexto histórico de validación por esto existe cada vez mayor acuerdo en hablar de grados de consenso, de validación subjetiva y de acercamiento a la realidad. Existen diferentes niveles de abstracción, desde el más cercano al mundo observable, perceptible, empírico hasta el nivel más teórico y que da cuenta de una realidad más profunda de relaciones, no directamente observable. La teoría es el grupo de ideas, suposiciones expresas o tácitas acerca de las relaciones existentes o de las expectativas en torno a la naturaleza del objeto. Todo problema contiene un elemento teórico, una trama y una lógica de relaciones conviven y se enfrentan diferentes ideas acerca de la realidad , diferentes paradigmas , teorías , enfoques etc. Forman parte de la construcción del concepto científico de acuerdo al consenso que logran realizar su aporte. Debate y consenso crítico y propuestas, avances y retrocesos son ingredientes infaltables en la construcción del conocimiento científico. Los objetos del conocimiento y hasta el campo de conocimiento están sujetos al cambio. Nuestras epistemologías  afectan nuestra enseñanza-  epistemología del  docente-el profesor recupera activamente sujetos: investigador, docente, y alumno, que participan  de procesos diferentes para pensar la realidad social. El docente o el alumno no reproducen exactamente la tarea del investigador, tampoco el alumno asume la tarea del docente ni la del investigador . los tres tienen objetos en común, todos se ocupan del conocimiento y se plantean problemas de la realidad, todos construyen o reconstruyen en su pensamiento la realidad y se plantean dudas, críticas curiosidad, rupturas con ideas propias, superación y explicación  o comprensión . el docente en esta clase explicita la posibilidad de que estos tres sujetos piensen la realiadad. Los alumnos deben sabre cuál es el supuesto más general acerca de cómo se construye el conocimiento en ciencias sociales. Refleja la razón de ser del trabajo del historiador. Exponer dudas a los alumnos respecto a los conceptos o proposiciones de la disciplina reproduce una actitud científico y lo preserva del dogmatismo.
