Didáctica: 
GLORIA EDELSTEIN- Un capitulo pendiente: el método en el debate didáctico contemporáneo.

El problema de lo metodológico en la construcción didáctica es un desafío importante. En la didáctica la cuestión del método o de lo metodológico se abandona o se disuelve en otras conceptualizaciones en la década del ochenta en la primera mitad del siglo hay permanentes referencias al papel que desempeña lo metodológico en la actividad pedagógica. En general se habla de métodos, aludiendo a construcciones elaboradas sobre la base de experiencias educativas concretas, sin explayarse demasiado en desarrollos discursivos de orden teórico. La irrupción de la corriente de Tecnología educativa y en cuya propuesta pedagógica se genera un impacto en las derivaciones didácticas que por esos años sostienen reformas educativas. Prioriza una visión instrumentalista, justificada desde el supuesto de la cientificidad. La tecnología educativa invade diferentes ámbitos de teorización , cancelando el debate en relación con temas sustantivos ligados a la teoría de la enseñanza. En este caso el método/metodología, se traduce en un corrimiento por el que la atención se centra en las técnicas , los procedimientos, los recursos y las habilidades en ellos implicadas. Esta vertiente tecnicista incide desde las primeras manifestaciones del conductismo (Skinner, Gagné, Pophan y Baker), con fuertes implicancias en el campo didáctico. en los momentos de auge de esta corriente , se podría inferir que se obvio una reflexión sustantiva en torno al método y fue objeto de un tratamiento parcial, deformó su interpretación y por lo tanto su utilización. La tesis que se sostuvo durante mucho tiempo fue la de la universalidad del método , entendido como una serie de pasos rígidos, secuenciados, reglas fijas sumatoria de técnicas y procedimientos válidos para resolver cualquier problema, en cualquier situación o contexto. Serie de algoritmos preespecificados que permitan dar respuesta a una amplia gama de situaciones . Según Díaz Barriga, el mito del orden natural, orden único lleva a priorizar la prescripción, desde la que se intenta regular la actividad docente. De ahí proviene una visión simplificada de lo metodológico en didáctica como un modelo de instrucción basado en técnicas que predefinen pasos organizados rigurosa y linealmente para lograr diseños que permitan obtener productos óptimos y válidos en diferentes contextos. El centro es la instrucción el soporte , la técnica, el efecto buscado , la efectividad en los resultados.
El docente es imaginado como ingeniero conductual del que se requiere dominio del modelo más que de la disciplina o campo de conocimiento en torno del que trabaja y del cual es mediador central en los procesos de apropiación por parte del alumno (Díaz Barriga, 1985). El haber profundizado sobre la idea fuerza de la sustentación de que abordar el aspecto metodológico solo adquiere sentido cuando es tratado primeramente como un problema de conocimiento. Con A. Rodríguez al indagar acerca de la generalidad o particularidad del método, nos referíamos a éste en un sentido general aludiendo al movimiento que recorre el pensamiento frente a toda forma de conocimiento o de acción. El planteo que poníamos en relación contenido-método . los que nos interesaba destacar al hablar de un método general tanto en la ciencia como en la didáctica es el papel de las adscripciones teóricas en su imbricación total con las opciones metodológicas . el método está condicionado por la naturaleza de los fenómenos y las leyes que los rigen, lo qe hace que cada campo de la ciencia o de la práctica elabore sus métodos particulares . el método está determinado por el contenido mismo de la realidad indagada. Depende entonces de las formas particulares de desarrollo que asume esa realidad concreta a investigar. Los métodos no son simples operaciones externas, procedimientos formales que se agregan mecánicamente y desde afuera a aquello que es objeto de indagación  (Edelstein y Rodríguez 1974). Así como no hay alternativa metodológica que pueda obviar el tratamiento del contenido, es evidente que hay otra cuestión a considerar: la problemática del sujeto que aprende. El reconocimiento de estas dos variables como determinante en toda definición metodológica clarificaría la imposibilidad de un modelo único, generalizable, permitiendo acuñar en relación con lo metodológico una nueva categoría en el campo de la didáctica: la construcción metodológica que es la que adopto como base en la consideración de este tema (Burlan, 1989). Coincidiendo con Díaz Barriga, el método implica una articulación entre el conocimiento como producción objetiva (lo epistemológico objetivo) y el conocimiento como problema de aprendizaje (lo epistemológico subjetivo). Definir lo metodológico implica el acercamiento a un objeto que se rige por una lógica particular en su construcción. La construcción metodológica no es absoluta sino relativa. Se conforma a partir de la estructura conceptual (sintáctica y semántica) de la disciplina y la estructura cognitiva de los sujetos en situación de apropiarse de ella. Construcción de carácter singular que se genera en relación con un objeto de estudio particular y con sujetos particulares. Se construye casuísticamente en relación con el contexto (áulico, institucional, social y cultural). Hay que tener en cuenta que la adopción de una perspectiva metodológica en la enseñanza proyecta un estilo singular de formación que viene de las adscripciones teóricas que adopta el docente en relación con cuestiones sustantivas vinculadas al enseñar y aprender. Concebida de este modo la metodología desde la cual un docente se posiciona como enseñante, está en gran parte imbrincada con las perspectivas que él adopta en la indagación y la organización de su campo de conocimiento y por lo tanto de las disciplinas que lo conforman. G. Avanzini 1985, se refiere a un tercer elemento o parámetro determinante en lo relativo al método junto a la disciplina y el alumno en sus peculiaridades que es el tema de las finalidades. Esto implica la adopción de una perspectiva axiológica, una posición en relación con la ciencia, la cultura y la sociedad.
Cabe señalar que el método no es un elemento didáctico, expresa una síntesis de opciones (Sacristán 1986). Idea que sostiene en contraposición a la perspectiva tecnicista, que el método no remite sólo al momento de la interacción en el aula: participa en las instancias de previsión, actuación y valoración crítica, de lo cual puede inferirse su papel decisivo a la hora de generar una propuesta de enseñanza. En tanto está constitutivamente ligado a la práctica, el método siempre juega en relación con el aula actuada o imaginada.

En  la perspectiva que esbozo, el docente deja de ser actor que se mueve en escenarios prefigurados para devenir en sujeto que reconociendo su propio hacer, recorre la problemática de la Fundamentación y realiza una construcción metodológica propia (Remendi 1985). Hoy no es posible pensar en opciones metodológicas válidas para diferentes campos de conocimientos ni en la homogeneidad en el interior de cada uno de ellos. Reconocer estas peculiaridades significa asumir una postura frente al problema que adquiere su concreción en la construcción metodológica. Implica reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de elaborar una propuesta de enseñanza en la cual la construcción metodológica deviene fruto de un acto singularmente creativo de articulación entre la lógica disciplinar, las posibilidades de apropiación de ésta por parte de los sujetos y las situaciones y los contextos particulares que constituyen los ámbitos donde ambas lógicas se entrecruzan. La adopción por el docente de una perspectiva axiológica, ideológica (visiones del mundo), incide en las formas de vinculación con el conocimiento cuya interiorización se propone y por ende tiene su expresión en la construcción metodológica a partir de los ´80, la expresión estrategias viene a reemplazar en programas y textos los capítulos que tradicionalmente se ocupaban de la problemática del método.
Mientras el campo pedagógico se desarrolla ligado a la filosofía, se advertían claras referencias al tema del método y a lo metodológico desde lo didáctico. Cuando este campo se separa de la filosofía y se liga más estrechamente a la psicología y a la sociología, aparecían las referencias a estrategias
